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DIDACTICA SCBRE LA PIZAREA *
L

;PODEMOS MEJORAR TODOS EN EL USO DE LA PIZARRA?: Sl.

- Fmiltio Llorente -

t.a Humanidad arrastra una inercia impresionante
en muchos aspectos; esta inercia dificulta gravemente su
desarrollo (1). A nosotros, profesionales de la ensefianza,
nos ircumbe la responsabilidad del desarrolio de nuestro
munds educative, siempre relevante en importancia y
calidad, por afectar de manera profunda =n la formacidn
2 nuestros alumnos.

En este Mundo profundamente cambiante ya debemos
ir contsmplande una nueva Universidad. La Universidad
del futuro, que algunos llaman sin mures, sin los muros
rigidos actuales, pero s{ con otros mds flexibles
adaptables, més profundos y formadores, tendrd sin duda
una mayor carga diddctica, de la que hoy se habla mds
de lo que se practica.

Sin mds introduccién, entremos en nuestro cbjetivo
especifico, que es uno de los que componen el siguiente
objetivo general:

COMO AYUDAR A LOS DOCENTES A AUMENTAR
SUS COMPETENCIAS PARA FACILITAR
EL APRENDIAJE DE LOS ESTUDIANTES.

J.]. Guilbert

* Sobre la ponencia presentada en los 11°°" Encuentres
Diddctica de la Fisica y Quimica - Escuela Universita-
ria de Profesorado de E.G.B. -~ Almeria - YUniversidad
de Granada - 28-1X-1981.

(1) LLORENTE G., Emilio, "Diddctica y Formacidon del
Ingeniero”, Conferencia Mundial: "La Formacién de
ingentercs para la Préxima Centuria” -~ Buencs Alres

{Argenrina!l, Noviembre de 1981,



E. LLORENTE: Didactica sobre la pizarra I.C.E. Univ. Granada, 1983

Zuando ya se estd hablando de "ensefianza' futuris-
ta meZiante registro en el cerebro, por zjemple, o scbre
la irrupcidn  actual ¥y acelerada en la Socledad d=i
VIDEC, que estoy convencido que va 2 tener una induda-
ble incidencia sobre el cémo, cudnde ¥y dénde debe
enscfiarse, parece que hablar de la pizarra es eslar
desfasados en el tiempc. Fero aparie de los nuevos
métodzs ¢ ayudas visuales © audiovisuales, tan prcometedo-
ras, ta casi totalidad dz los profesores, de cualquier
pais v ce todos los niveles, utilizan la pizarra y su
tiza come medio “mecdnico’ expresivo de sus enscianzas.
Es una realidad indudable que va a perdurar, aunque la
pantaila del terminal conectado con un cordenader presente
una atractividad- y potencialidad superior.

“ambién parece desfasado que meditemos para pro-
c izar mejor la pizarra, cuando tantes profesores
5 s=nsiceran aptos en su perfecta utilizacién. Pero,
desgraciadamente, esto no es asi, La mayor parte del
profescrado hace un uso O Ppoco © antididdctico de la
pizarra, y esto nc es una apreciacién subjetiva; la
prueza real, diaria vy objetiva nos lo confirma.
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les personajes directos de la enseftanza son los
prefescres y los alumnos. De sus aciertos y errores surge
el nivel educativo. Pero

51 HUBIERA QUE ELEGIR, creo que mds bien debe-
HOY LAS TRANSPARENCIAS, mos referirnos a nues-—
MARANA EL VIDEO-ORDENADOR ‘ros errores para propo—
Y SIEMPRE LA PIZARRA. ner soluciones o que

: den lugar a nuesira re-
flay:in interna, procurandc evitar echar las culpas a los
aivr-2s. Por ejemplo, cuando digamos que el alumno
12

-~s -aterés ante lo que se le ensefia por errcr
-1z> del profesor, c¢reo yue no debemos pensar en los
ertran en clase sin interés.

FeRNeNes]
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g iyt 1 T ey
2. CONTENIDC Y METOLO

Es evidente que previo al méicdo estd el contenido
de toda leccién. Perc una vez elegidos los objetivos de
diche centenids, hay que buscar el meétodo pedagdgico ;.
snec cin el cuai estos cbjetives no son alcanzados por
lumnss v, ya sabemds, gue n hay enseflanza  sIn
{ 2l paralelismo entre contenido y

1
aprendizaje. Por ello,
método es evidente y se

-- 51 VD. DA AL ESTUDIANTE . . ,
EL ENUNCIADO DE SUS OBJETIVOS [anden en um mismo oo
PUEDE QUE EN MUCHOS CASOS i d‘i““‘y sa:tenf&
1y T MAES OUT LACED b .

NO TENGA HADA MAS QUE HACER  giasiijcamente. En  este
MAGER sentide, recordemos la
n - o importancia que el pro-

; AT DT, .
(Y S FUERA VERDAD? fesor polaco BENIAWSKI
{1.]. Guilbert} da a la comunicacién,
\ socbre una conoccida fc%r—
mula: E = MCY. EFICIENCIA = MAESTRIA x COMUNICACIONT.

N,

X~y Al hablar de didactica conviene no olvidar que:
12. No hay un unico métedo didactico.

29, Todo métocdo debe ser flexibilizade al contenido, al
alumno, al entorno, al momento y, como no, a la
"psicologia" caractcristica de cada profesor.

Pero también debe admitirse que hay reglas genera-4-
Jes que son francamente objetivas, Qque salirse™ de~ ellas
ec desconsiderar la labor educativa, quec seguir el viejo
refrdn de que "cada macstrillo tiene su librillo” no es lo
mads acertado para el trabajo serio y sereno de un
profesor.

Recordemos una anécdota del GRECO:

"Padre, en la Corte opinan que no habéis aprendi-
do las preporciones del cuerpo humano”.

"En Valepcia las aprenci con El Tintoretto™.
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N

b

or qué no seguis sus ensefianzas?’'.

o

"y

crque va ne soy su discipule”.

A
2

1oy

endidas y practicadas las reglas generaiss obtje-
e es.

tivas surge la personalidad, pero no ante
Cuien se considere ya un MAESTRC, no es necezarid

que continde leyendo estas lineas corientadoras.

2. CARAZTERISTICAS MECANICAS DE LA PIZARRA

~

N> creo que debamos invertir tiempo en relatar los
diversss tipos de pizarras que ofrece el mercado, pero si
resalitar con maytsculas que todo profesor, tode alumno,
ia ense
y

=anza tienen derechos a exigir un tamafc, posi-
ZALIDAD de la pizarra MINIMOS.

£: habitual alegar razones econdmicas, que pueden

:as puntualmente, perd nunca estdn Jjustificadas
viampo. Hay muchos profesores que se acomodan al
use de wuna pizarra mala, el alumnc la sufre sin
solicitar el cambio, pero la ensefianza baja en calidad
diddcriza y por algo tan elemental de resolver. ‘ojala
tcdas .os problemas diddcticos se resolvieran con tan
pocc <dinero!. Perc en este caso priva mds la inercia vy
1a fa.za Ze interés real en la ensefianza.

‘ , , , " 2 ,
"¢ cudntas aulas les estd haciendo faita 2 m~ mas

de pizarra!. !'A cudntos profescres les seria de gran
utilidad disponer de un suave cuadriculade sobre su
pizarra o insinuada en sus berdes', o porque la materta
lo ex:z= o para mejorar la legibilidad ¥y orden de su

exposiziin escrita.

La iluminacion adecua-

— A MINOR TIEMPO NECESARIO da de la pizarra puede
DZ VISION, MAYOR EFICACIA. colaborar eficazmente a

la percepcidén clara de

lo escrito sobre la piza~
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rra. . la {nversa, una pobre o excesiv itluminacidn
~mpebrece cualquier presentacion. Debe tenerse en cuenta
mus con buecna uz o diurna pucde ser nnocesaria cualguler

Hablar de ia pilezarra es habiar también de su
pareia, la TIZA. me no merece la pe".a comentar el
"luis’ de las tizas sin pelve o de les transpertadores
que evitan su contacte al escribir, y como prdacticamente
vdos disponemos de una sola marca de tizas que, por
ctro  lade, es buen mencionemos Yy resali2mos en este
momento, para de”wupa profundizar, que HAY TIZAS [_)jﬁ—-'
CCLORES; ¢ = vimos en un MUNDICCLOR, y que no seria
exagerads dec arar que bastanle menos del 10% del profe-
sorado utiliza UNA tiza de coler, ademas de la normal en
blanco.

Para no salirnes del tema de esta ponencia, no
debe extenderme en un tema tan sugestivo come el de lgs
medios OWQ@MW&J,
sin CAMELC, suponen un avance diddetice muy importante.

Pero si debemos encajar a _la PIZARRA como un_medios-
visual mds, cldsica y para muchos 1rr9mmazabie, ya por
habito, ya por infraestructura fisica.

En Marzo de 1.976 intervenia en el 1 Seminario
sobre Diddctica de la Quimica en la Universidad, organi-
zado por el INCIE, para hablar scbre metodologia de las
transparencias. Entonces, como en otras ocasiones, insis-
tia y razonaba prdcticamente sobre este medio visual
que, para mi, es el gue mayor uso deberia tener *
* "La pizarra tradicicnal presenta pocas ventajas en

relacion con el retroproyecter. Se sabe desde hace
mucho tiempe que la percepcion del negro sobre el
blanco es mds tdcil, mds rdpida y mds precisa que la
del blanco sohre ei fondo negro'. (FOSTER- 1668 vy
SEYMOURS citados en "Métodos y Técnicas e la Ensec-
flanza FPostsecundaria’- fPetudios v Documentos de Edu-
cacion - UNESCO n? 31,
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peroc que al estar utilizdndose antididdcticamente, on la

mayoria de los casos. se estd desvalorizando injustamen-

te. Esta realidad no es solo aplicable a las transpa-

rencias.

Cemo todo medio visual, la piza rra__tambiéen _tigpe

—x, 52U metodolggia; desconocerla © no reconcceria no es un
camino a segulr por quienes desean ser profesores.

Estamos viviendo en una p:iend

3 LA P1ZARRA igl?oancsjén _aludi‘ovli'su%l, ~per?

VISUALIZA omercial, v la ‘nsefianza

CONCEPTOS. no es ni va a ser un negocio,

por lo que la utilizacion am-

plia de los medios audiovisua-

les sufrira un extraordinario retraso. No obstante, toda-

.*, iepemcs mucho que mejorar en el usce de la pizarra.

- oir~ lado, la enseflanza no debe estar basada en un

‘e medio visual.

5.- PROGRAMAR

la improvisacién en

la

utilizacion de la_pizarga

e¢< norma habitual vy ast
- nor )

&  ser ALC AL -
durante la clase peorque NI
esié ilegiblemente escrito?.
al wer una pizarra donde
z2 fusionan, etc., conceptoes

]

o
Ty

- T 40S AL PLAKO DE
=2 . NIVEL DE ORGANIZA

Ti0N,

coneiderad
de la

pa’:

e ser
eficaz

e Y- 1
EPRRCIIAS

Cul

;Cudntos alumnos abandonan su
SIQUIER

se mezclan,

LA PIZARRA

cus recultades tienen que tender

atencidén
A VEN gque en ella
se ecmpiezan a desconcertar
superponen, ¢nla-

e
10

diferentes.

4i tsda actividad preci-
programacidn,
zonar 1os di-
aspectos que de-
dos programen un
rogramadtios, ;quién

ra
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la
mism

"La cuipa no
sino nosotros

nenen

las estrellas,

os'"'

Shakespeare.

Veamos un ejemplo de quimica:

Unos €

reactivos, que
tiempe VY

que

sa de
a una temperatura,
can a unos productes,
mucho mejor rendimiento
cuado.

5.1. "Reactivos'': Grafismo

Es evidente que, sin
reaccidn, como sin grafismos
"blanco'. Pero «i para toda
los reactivos, ;por qué
bras, frases, 5ignos,
pizarra?. Cuando para
rendimiento antes de
nacemos le mismo con los
por tanto, habra excesc

una

o

Ei. GRAFISKO LEIBE SER
TAN SIMPLE COMO SEA
COMO EN TCDO MEDIO VISUAL

-

rar el resto de los facgiores de

“YVol umen

&k

5.Z. Encajar

exceso o defectco
a la dimension
errampe

El
dn cpeaie

ﬂvnpa

de

reactivos,

ne hacerle igual con las pa
etc., Qque vamds a escribir sobre

psroducirla todo se ha calculado.
grafismos,

PGSIBLE

anterior no

‘r‘v""“-
para amu

Toda reaccién prec:.-
n un determinado volume:r.
presion determinados cond iz~
pueden ser. alcanzados ccor

e

si utilizamos el catalu,ador ade-

no ha lugar
la pizarra se quedari
reaccién seleccionamos 5

a .z
a

fa

reaccion pensamos €D

er
ien
a-
.
sC
\

H

IMPROVISAMDS,
de grafismos. De
luego, mucha suerte
corresponderia si liega-
semos a un buan eguiii-
brio, va que, ademéis,
nos queda por conside-
reaccién.

defecto

Y
sd

in M -

la

2]

lleva a le

. ———— ——
la pizarra. 5i se nOs QLEL

onar o que._ nas 1 Mﬁ,__‘w_’ €.

%54 ':O quega 5irm
tq_C=eszpargce 4

- i ey qra“de,

o el b G

COTEE(/I“”’ .

+ -

mente del
prebable

ia visidn global del concep-
alumno. o1 se ncs
podriamos haber

gue
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ampliado el grafismo ganandc en claridad y profundidad.

Todo pintor empieza su obra encajandc mentalmente
su idea antes de componer el cuadro, despues, sobre el
propio lienzo, hace intentos de encaje y dimension, nunca
lanza sus pinceladas definitivas sin ese previc estudio.

Nosotros sabemos cuales son
ENCAJAR Y COMPONER las dimensiones de nuestra pi-
UN GRAFISMO DIDACTICO zarra, pero no reflexionamos

de cbémo componer un DIDACTI-
CO "cuadro" para cada concepto o grupo de ellos.

>

;Que la comparacién con la labor de un pintor es
exagerada?. Por supuesto, desgraciadesmente, pero peor es
la exageraciéon a la inversa que sufre el uso de la
pizarra.

5.3. '"Temperatura': Tipo y tamafio de letra

bara graduar la temperatura de una reaccidn ele~

g1mcs el tipo y la cantidad del calor a suministrar. Ni
ese tipo ni esa cantidad son los mismos para todas las
reacciones. Tampoco el tipo v el tamafio de la lgtra
tienei; que ser los mismos pa-

POR FAVOR, LETRA ra cada ccncepio. L=l __alumine
LEGIBLE PARA TODOS. debe ir comprendiendc el valor
relativo de _las vpartes. vy para

ello el profesor debe haber pregramado la distincidn
entre ellas. Pero si esto es importante, mucho mds lo es
alqo que rcurre Inauditamente a diario  en nuestras
a.. s: O por el tipo de letra o por su tamafio, o Ppor
~mr 3 factores, muchos alumnos no distinguen ¢op el

~ ~0 de claridad precisa y se van perdiendo y va

v

gun - atando la masa desinteresada.
- Algunos profesores
[HRA HRAAAS se '"{ustifican"” recono-
u clendo que no tlenen
LETQA iy X buena letra y procuran
e escribir, pero no siem-
Lt EA w02 pre, la letra de impren-

ta. Pero estd comproLa-
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do que las prisas distorsionan también este tipc e
letra. También esas prisas afectan a los que, tenienc:
letra clara, corren por terminar lo que wuna adecuada
programacion hubiera evitado.

El_tipo v tamaflo de letra no deben dar lugar &
» ambigledades.

5.4. "Presidn'': Resolucidn

Cuando en una reaccién elevamos la presién puede
ser positiva o negativa esa elevacion, segun hacia dende
queramos desplazar el equilibrio que estemos consideran-
do, pero en la pizarra elevar la presién del grafisme
siempre 3 negativo. Falta RESOLUCION entre letras, li-
neas, ..., y no digamecs si empiezan a mezclarse concep-
tos difecrentes.

Desconocer que el ojo humano tiene un poder de
resolucién que depende de la distancia entre los decs
objetos a diferen-

.5 REGLAS GENERALES DE LEGIBILIDAD: ciar, distancia de:
ojo a los objetcs

- DEE”ESED&? ‘:;RAIilC-A de la iluminacidn,
- SEPA?AC;ON ANGULAR sin entrar en preci-
- SEPARACION RETINIANA siones, es negar

una evidencia.
Cuando se hacen transparencias o diapesitivas (1]
se tienen que cumplir obligatoriamente unos rangoes de
logibilidad, por supuesto, si se desea verdadecraments
que sean ayudas dJdiddcticas. Andlogamente tienen guye

cumplirse en__la_pizarra uncs rangos legibles. Esta nor-
ma, que es tan ldgica, se deberia de cumplir de maners

"natural”, pero no es asi. Ni el 10% de las diapositivas

que se exhiben -no educan- en nuestiras aulas las

cumplen.

(i)~ F. GOMEZ RERRTRA, ldeas para el diseflo de diapcsi-
tivas, EDUTEC, nos. 3, 4 y 5.
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Pero la légica en la en-

seflanza es vencida, mayorita-

A ES MEJOR PERDER riamente, por la inercia del

SUPERFICIE DE PIZARRA peso diario educative. El pro-

QUE PERDER LEGIBILIDAD. fesor necesita AYUDA, pero mu-

chos ni la quieren, m la bus-

can, ni creen necesitarla, cuando la GRAN MAYORIA la

necesitamos aunque mejor serfa decir que la necesidad es
de la DIDACTICA educativa.

Regresando a la pizarra, seria suficiente que el
profesor, al terminar de desarroilar un concepto en la
pizarra, se trasladase al fondo del aula y observase la
impresién que le causa lo escrito. Mucho mejor seria aun
que otro profesor le hiciera el favor de comentarselo,
pues para el propio interesado puede serle suficiente
divisar unos rasgos para entender el conjunto. En la
figura 1 se expresan dos ‘"formas" de comunicar el
mecanismo de formacién del catién nitronio.

MECANISMO
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5.5. "Tiempo™: Planificar

En una clase elemental de cinética pueden ha:zzrs:
muchos experimentos para demostrar la importancia =Z=.
tiempo en una reaccidn. Por ejemplo, si deseamos intr:Z_-
cir una cerilla en el cono interior de wun mec-zT:
encendido, la cerilla arde facilmente s1 la intrgducimzs :
velocidad normal, perc si la pasamos rdpidamentz =
través del cono exterior de la llama la cerilla no arzs.
no hemos dado tiempo a la reaccidén. Este elementaiiziz:
experimento denota la l1&gica intervencion del tiempo, sim
necesidad de demasiada ‘'ciencia'; es ni nada mas =
nada menos que /ogica. Pues bien, la programagcicr -—e-

y, Cesita acoplarse al horario de gue disponemos -contin.oz-
Wos Hablando de loégica-.

No es serio que la improvisacion dedique .zu:z
tiempo a lo que es informativo y desarrollo elemer
que a las pocas partes claves que un concepto necesilz
de la accién del profesor. 5i éste no ha planificad:
invierte y pierde tiempo en lo superfluo, y ni presiin:
ni da temperatura y se acaba el tiempo de clase con w«r:
rdpida e insuficiente mencidn a las claves del exii:

pedagogico.

=
.
«

Teda__ planificas-~-.

~ PLANIFICAR CADA CLAGE por bien que se disels.
ES DAR IMPORTAKCIA, no _se¢ __puede ci=olT

LA QUE TIENE, exactamente por la gro-

A LA LABDR DEL PROFESOR. pia caracteristica ie

una clase, pero en cz2cos

como el nuestro precisamente en ellos se necesita mas ;:_-,1

ificar. No, al contrario, dejar de hacerlo y salir <=,

paso ante la "experiencia’ vy diferencia de nivel ccn =,
saber de los alumnos.

o, 6. "Catalizador™: Visualidad

Rewvists tai imoortancia la accidn catalitica gu= -:
1o en la indu sir sino en la vida diaria, se ut:r..z:z
aliz

S a
a palabra catalizado indicar aquellc que mouiva,

h -
3
o]
-
=]

Y
i
L

e
» -
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v

~ ATENCION CONTINUADA ©°
A

impulsa v desarrolla eficazmente cualgquier suceso.

En esta ''simbologia caprichosa™ gque he elegido,
con vuestro permiso, para no olvidar nuestro quehace"
quimico-fisico, pretendo recoger dwerso_,,._,_g;,aW‘
Wn B\zarra, NC TODOS, quﬁ..x;MM
o menos directa entre Jl__ruedeﬁ motivar la_anulacian del
saber Yy buen Jecir de un profesor. Con una palabra
clave: LEGIBILIDAD.. Sus reglas son comparables a las

que rigen la AUDIOBILIDAD.

Este sistema de comunicacion
no choca mds gue con uii solo
inconveniente: !EFl es practi-

camente descenocido!.

SEMICLCGIE GRAFIQUE

‘Jacgues Bertin

5.6.1. Posicidn del Profesor

Tience a ser _desesperante el prclesor gue mientras
escribe para él en la pizarra. Pocos ven 1o gue
ribe o fieinfEd. T reiirarse ol prﬂ"”p;e;_ viene la
rera 'gara__c_gplarlo. _Mientras tanto, ¢l profesor inicia
concepto. Es evidente que, depen d1énqo de diversos
~{5tes fisiccs, ¢l uso de la pizaira tiene sempre el
‘ecto de ser ‘tapada en parte por el profesor Yy,
‘»mas, de ESPALDA al aluv.no, Pero lo inevitable

0 Ir
flw ro
r-g (‘.v T

s
o1}

p=
=1
9}

L :‘ ol
1

=]

N .

- -~fucird, sin duda, a una maver efica

718
de la mesa :‘espcczo a 1a
e

n d
A POSICION ANTE Ppirarra pu de inutilizar parte de
14 TI7ARRA. dsta. 5! nos encontramoes on esia
situacicn  y no rodemos wvariaria,
mds wvale trazar una raya fija pu-

1N

entr
v el caso desesperanic Ul or aae de atan‘ién(}«
- ikdhetiete
cra,
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re no utilizar ese espacio nunca. 5t esto no se hazs
siempre se termina utilizando algo de diche espac::
muerto. Los gestos y posturas de los alumnos demuesirar
nuestro desinterés hacia elles.

5.6.2. Borrar

£1 caso anterior se agrava cuando el profescs
empleza a borrar lo que acaba de escribir sobre .

[$1]

pizarra. E! clamor de les alumnos a wveces obliga =z
repetir lo borrade. Pero no es esa idea sobre la que
vemos a reflexicnar, sinc la _de saber Ddorrar: Cudn-

do, dénde y_g_m_e_m, Y no he incluido el como, pue:z e:
dejando la parte borrada limpia. Perddn por escribis
esto, pero !qué pocas veces se hace!. Cudntas veces
hemos visto todos escribir sobre fondos "nubosos" o sobre
los restos anteriores?.

Hay muchos profescres que borran sélo cuando na-
llenado la pizarra: Por obligacién. Pero también_ex_.s:e
la obligacién diddctica de borrar lo que pertenece a 2iIt

b concepto jor, que sirva, Yy que lo dnigo que "ace
es_desenfocar el punfoH@:n,ngﬂm& hacia lo gu=
debe prestar su atencidén en e:s=

x> NUEVAS 1DEAS, _momento. Pero g veces nos hace
COBRE ESPACIO falta conservay varte de lo esczits
AMPLIO Y LIMPIO. X _borramos lo que npo ngs sizve:

esta claro el dénde, pero relativa-

mente, pues si no lo hemos previg-

to  aparecerd un_ puzziel desordenade  de giaros gue

N vamos . cunriendo. Esto hace que, lo que deberia ser u-

dﬁsarroilo continuado vy claro de un cenceplo, se convier-

en una salpicadura de grafismos, que no ce agravare

si borramos cuantc necesitemos y 31 esa superficie coinci-

de con la deseada pedagdgicamente. Tendremos que tener

suerte par acertar con tanta coincidencia si nc  la
tenfamos prevista.

&
f"

Ya comentala anteriormente que la superficie de la
pizarra con la gque contames es un dato conocido, oerc
parsce come €1 a demasiades profesores este dato se les
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estuviera vamando con frecuencia.

Ern definitiva, bhorrar ng  es  algo Mecdanicy,  no
Jete serlo si_ el gopcepto que _¢slamos  Unprideressto—nobee
la pizarra deseames que tenga una composicién pedagdyl-
ca, que nos servirg al final para RESIMIKE sobie él.

Tengamos siempre en  <uenta la  siguiente regla

general: TACHAR puede ser mds pedagogico gue BORRAR,

Bcuando se desea que el alumno todavia “vea' vy razone

sobre el camhio efectuado,

En la pizarra los puezie nunca son  artisticos.
Dejémoslo sdlo para la recreacidn o para el arte. En la
figura 2 vemos un ejemplo de “puzzle artistico”, aungque
falte la ntensidad y belleza cromdtica de su autor.
'Estd en GRIS!. Hablemos del color.

-
o
¥ g

S % e e

w
z

v.
L 7
e

hS 2 RPN

T LR
-

L oE,

;;'
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| Fig.2 - SOBRE £L CUADRD "0V
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| - S} PPN RPN
e . Eil Celor

sabemos que hay catalizadores positivos y negat -

D vos, pero _ang i 1 eSLEMBLE. BS Gubiads &
La 'reaccién’ ¢ urre en muche menor tlempo v 2.
e e ‘ T -
equilitrio se alcanza con rendimiento optimo.

R H
51 wivimos rodeados de un Munde en coler. sl

nuestros  alumnos prefieren la television en color, et:z..
resultaria evidente que, sivutendo el hecho sacigl—pees.-
rése;nos _peoner un, al menos, pe_&ueﬁo tono coloreacde 2
> nuestra pizarra, sobre lz base sitempre del blanco ce .z

t1za .
Pero también aqui la—er:.-
dencia vy necesidad de sy .1 ¢
> EL COLOR ES EL choca con su escasisima w1l -
CATALIZADOR N? 1. zacx’.én, acnque a todos -
zaclor

guste ver la policromia de :zs
cuevas de Altamira.

¢ que hav una razén fisiwca para ello, las
de colores desaparecen rdpidamente y el profesor nc e
dispuesto a llevarlas consigo. Cuando puede bastar oo
un pedazo de una sola tiza de color, ;serd posible ¢.=
no se encuentre con el minimo de interés y la Io
cémoda vy lLimnia de transportarla para el momento de (2
clase?.

Pero reconczcamos que no séle es esta razérm [izi-
ca, la maycria de los prefescres opinan que para =.3

enseffanzas les bhasta c¢on la tiza blanca, porque s
fundamental es e¢i contemido”™. Apabuilante contestacii-.
que es parcialmente cterta. Y contindan diciende: L3

otro es completamente secundario, y a mi no me hace
faita”. Lo cual también puede ser cierto, excepcionaimen-
te, pero la enseitanza no es tan swmplona, se compcrne
muchos factores de mayor o menor relieve. Algunos puecszn
no ser mportantes en si mismos, Pero su sumé -ponderaca
es siempre SINERGETICA.

Cuande la ensefanza se ve aquejada de grawves

males e se escapan de la acawdn directa del profescr,
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éste tiene gque hacer
potencien y dén relieve
que estAn en sus manos
cién directa podra
deseada.

de

Si a pesar

favor,

incidir

ello
dirigir la atencidn,

de todos los factores que
labor profesicnal, aquéllos
mente. S4lo su potencia-
la mejora educativa

&E@“\

color, por

uso
a su
y éen

51

en

no se utiliza el
subrayar, colocar "flechas'',

ar 4
tal, sobre
nadie perdcra el tiempo.

GOETHE HABLABA DE

. . Fn—
Aconsejo leer aigun
cémo adiestrarse

libro, al menos e¢lemen-

en el dibuio y la pintura;

£l
color

metcdplogia del

D17ZArra mereceria

1159
en

Y
1a

AUDICICN COLOREADA. UE___?SA‘UGW aparte, por su im-
poriancia, su amplia extensidn
bibliogrdfica y su relevante

d.44ctica. Perg, peor favor, una pizarra excesivamanie ,

mvlticoloreada es como si ep lugar de Teactives calocAra-“

e edlo <catalizadores. La reaccion es imposible que

fenga lugar. La virtud del rolor estd en su matiz 4

visual, incluse que chogue, pero gue no rempa.
cabemos que hay peliculas en blanco y negro que
inciuso, seria disminuida por

comportan una catidad que,
la presencia del color. Disculpemos asi a los que se
olvidan de que también ellos cambian periddicamente la
calidad y elegancia del iraje gris.

Coloreemos ia grdfica inferior de la figura 3 con
los colores que se indican y comparemos.
5.6.4. La lines -

- s i

E En releacidn con el tema borrars
B ;‘g existe  un RO e tryge, del gue. noO
grg convicne abusar, Dara separar iI5_ pAar-
: g tog ave nos CopUenga,  Sih pereacidad.de
Ef:, serrar _dernssiador  Trazar  una  linea.
R - T T N N et

B st B S -

Lo
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Est. es elemental y suele hacerse,
pero con timidez, cuando _dena-‘s
usarse la parte ancha—de la ;.2:

para dejar bien_ claro que :

RECUADREMOS
Y SEPAREMOS

DIFERENCIALMENTE

SIN TEMOR. é

unas partes de otras. Con, el 3-
sor que dé a la linea pat:"’
ante el alumno la intensida<

dicha separacién. Lanzamos asi .-
MENSATE.

La 'timidez'
len  saljr tas Iineas hien _rectas, pero m ¢z
cosas: Primeroyxque <00 . .a t}?a por. su._parte ancha c=
_mejara claramente la_m ,Y que\b}as lineas Six
b

das son mas ' incluso visy
4as |

generalmente proviene de que_no suz-

“"azradecidas”

13

Cuando la pizarra es demasiado alargada puecs
ser conveniente ir distribuyendo espacios por columnas,
que no tienen por qué ser completas.

6.- RESUMIR

Saberrms que, <uandQ Qlaniﬁca'nos una clase, dete-

mos guardar un_ ciprto ~lielmpo. para el rc:uw..
‘LSPL AR lns buntos clave, dar sentido practico a .:
“Gesarrotlade, etc., son GWEE&O_E’ qQug DO se poeden
rejagar para otro dfa, ni dejario sclo a la expres:iin
oral g¢uando sc tiene una pizarra que, si se ha o
utilizando adecuadamente, es el marco ideal npara —racse-
rrer, ya subrayande, ya encuadrando, ya CCLOREANDT,

escs  "puntos clave'. No ci-

;QUE MEHNGS GUE AHORAD, videmos que al ser al Ii-
LA GRAFl A nat de la clase el ..n!r,ww-n
ANIMACION. et do_cansan i

! xm._r.uantos factores sesn

mas mn_t_y_g_a_n;g:s. ey gue

actuar cen més garra. ''Obligarle” a un rzcorrido visus:
srisntado, una r’m“waicién perceptiiva, es 10 que Pprovota-
ca ol Axito de o desarroliado sobre la pizarra.
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Todo resumen oOptimo demostrara la coordinac.zn -

untdad mantenida y serda la gran ayuda diddctica g.e
espera. Su labor posterior se vera orientaz: .

encontrard en la clase un medio eficaz que le sirve
su estudio formativo. En la figura 4 se representa .-
intento dJde desarrolle conceptual.

alumno

far

PESARAOLLO - | RESULTADO

Ve o e SIS s AR S 3 b I W

Fig.b - DESARROLLC CONCEPTUAL - El. Psconmoov'sum ‘

desarrcilar el use y metodologia de ‘a

pizarra ccmporia su {usidn con la investigacién diddctiza

del contenido. 5' censeguimos, ademas, el_djsefio de :.':4}_
W—O—” ot

mensaje en la sza Ta habremos dado relevarcia a cues-

tra labor (l/.
© —n

Avanzar v

{1} FLEMING, M. y LEWIE, H.M., Instructional Meszag-
Design, Educational Technologdy  Publications, ‘irw
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7.- A MODO DE CONCLUSIONES

Para los que duden de la eficacia de los factores
aqui considerados, y seguro que hay algunos m3s, no
hay mas que un camino: Reunirse a dialogar sobre ellos
con ejemplos especificos vy prdcticos. Un seminario sobre
wso diddctico de la pizarra daria la dimensidén prdctica

y reflexiva que todo pro-

S1 NO ESTA VD. SEGURO fesor debe poner en Ssu
DEL LUGAR A DONDE uso. Y para Qque estas
QUIERE IR...., ideas puedan tener ma-
:CORRE EL RIESGO yor extensién seria muy
DE ENCONTRARSE adecuado  realizar una
EN OTRA PARTE! pelicula corta, en que
(;Y NO DARSE CUENTA!). se comparase la forma
habitual de impartir una

MAGER clase en la pizarra con

otra debidamente planifi~-
cada. Los profesores que la viesen tendrian motivo para
reflexionar sobre su trabajo.

A lo largo de estas pdginas he venido repitiendo

< la necesidad de NO IMPROVISAR y 5l PROGRAMAR. .Para

ello, hace falta cdedicar liempQ ¥y éste es el grave escollo
“con el que se enfrenta siempre la Diddctica. Invertir
tiempo en ella no es oro financiero, sino de profesiona‘l
rgullo en la labor de maestros que hemos elegido.
Diffc:l barrera para caltar a diario, pero es un hecho
real y debemos manifestarlo asi ante la Sociedad. Quizds
as{ ella reconozca mejor una labor que, si es seriamente
realizada, tanto rvedunda en forma tan relevante en su
propice beneficio.

Al menes tomemos siempre el camino del conecido
proverbic <nind:

r+

“lHay que tener coraje para cambiar
io que se puede cambiar, fortaleza
rara sozortar lo gue no se puede

rambiar e inteligencia para

A [ ; M e o
Trstinguln U0 o Lno o de 0 oiro



